Defesa do Ensino Médio Integrado e da Formagdo Humana Integral

A presente tese, submetida para apreciacdo no 34° CONSINASEFE,
constitui-se como uma proposta de defesa e de fortalecimento do Ensino Médio
Integrado e da Formacdo Humana Integral, na Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (BRASIL, 2008). Inicialmente, cabe nos
perguntar: Qual é a razdo para defendermos o Ensino Médio Integrado e a

educacao na perspectiva da Formacédo Humana Integral?

Para responder tal pergunta apresentaremos algumas consideracoes, a
partir de pesquisa bibliografica e documental. Foi realizado o levantamento de
producdes bibliografica, publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros,
artigos cientificos, legislacfes, paginas de web sites sobre a temética proposta
nesta tese, com o objetivo de aprofundar as discussdes sobre o fortalecimento

do Ensino Médio Integrado na Rede Federal.

Em conformidade com Fonseca (2002), a pesquisa permite uma
aproximacédo e um entendimento da realidade a investigar, como um movimento
permanente e inconclusivo. A pesquisa em educacdo consiste, de modo
particular na Educacao Profissional e Tecnoldgica, na concretizacdo das
condi¢cbes que asseguram a realizacdo da aprendizagem e do ensino. O ensino
meédio, como ja é sabido, a partir da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(LDBEN), inscreve-se na esfera dos deveres do Estado com a educacao escolar

publica, mediante a garantia de sua oferta.

Tomando por base a LDBEN, nota-se que a Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT) necessita ser desenvolvida por meio de acdes intencionais e
sistematizadas, que levem em conta uma soélida base de educacdo geral,
cientifico-tecnoldgica e soécio-histérica. Portanto, a EPT €, por norma, parte
integrante e indissociavel das politicas publicas. Nao pretendemos realizar uma
analise aprofundada da Lei n° 9.394, pois alguns aspectos merecem maiores
criticas, sobretudo porque o Estado delegou ao setor privado parte de suas
obrigacdes. Por exemplo, a educacdo profissional ndo se encontra, no
documento, obrigatoriamente vinculada a escola regular. Nosso propdsito é
problematizar a Reforma do Ensino Médio, consubstanciada na Lei n°


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm

13.415/2017, uma vez que ela expressa um ataque as conquistas educacionais

anteriores, alterando a LDBEN.

Partindo desse proposito, a presente tese da defesa do Ensino Médio
Integrado foi desenvolvida ao problematizarmos a Reforma do Ensino Médio,
fruto da Medida Proviséria (MP) 746/2016, criticada por pesquisadores/as do
campo da educacdo, em funcdo dessa origem autoritaria, a qual provocou o
movimento de ocupacéo de escolas publicas do pais por parte dos estudantes
que ndo se conformaram com 0s rumos que a politica educacional tomou. A MP

foi convertida em lei em menos de seis meses.

Em concordancia com Ramos (2018, p. 38) o “Ensino Médio nao
precisava de uma Medida Provisoria, a ndo ser para atacar o que se conquistou
com a proposta da formacéao integrada, atingir o projeto de formacao dos sujeitos

na perspectiva da omnilateralidade e da integralidade da formagao”.

Tendo como foco o Ensino Médio Integrado, situaremos os ataques
empreendidos sobre essa etapa da educacdo basica com o propésito de
identificar as repercuss6es da Reforma do Ensino Médio na formacgdo dos
estudantes e, de compreender a relacdo entre trabalho e educacéo nas politicas

publicas que visam acompanhar as mudancas produtivas em nossa sociedade.

As propagandas, financiadas pelo MEC, sobre a Reforma do Ensino
Médio, fazem referéncia as experiéncias de diferentes paises e transmitem a
ideia de que o aprendizado ficara mais estimulante e compativel com a realidade
dos jovens de hoje. Enfatizam a flexibilidade do curriculo, sinalizando que, além
do conteudo obrigatorio, definido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
o estudante vai ter liberdade de escolher uma entre quatro areas de
conhecimento para se aprofundar. Além de possibilitar, caso o estudante opte,
pela preparacdo para o mercado de trabalho, pela via de um itinerario de
formacdo técnica e profissional. Os paises mencionados nas propagandas
(Coreia do Sul, Franga, Inglaterra, Portugal e Australia) passaram por reformas,
mas elas aconteceram mediante amplo debate com todos os setores envolvidos.
Por conseguinte, ndo é pelo recurso de uma Medida Provisoéria que a efetividade
do programa € garantida. Por tratar-se de uma politica publica, exige uma

articulacéo da sociedade, dos pesquisadores, com a participacdo da sociedade



civil nesse debate. E uma reforma que envolve alternativas e perspectivas para

a formacéo jovens e adultos que vivem do trabalho ou dele sdo excluidos.

Esta urgéncia nos provocou algumas perguntas: E possivel, de modo
aligeirado, tratarmos democraticamente de uma reforma téo relevante para os
jovens do pais? O texto da Reforma do Ensino Médio sistematiza solucdes a alta
taxa de evasdo e aos baixos indices de aprendizagem? A quem interessa a
Reforma do Ensino Médio?

Vamos considerar tais perguntas, a partir das repercussées da Reforma
do Ensino Médio na formagé&o dos estudantes. Conforme a entrevista concedida
pelo professor Dermeval Saviani (2017), ao Jornal Brasil de Fato:

Essa é uma reforma que, na verdade, implica um retrocesso para a
década de 1940, quando estava delimitada a formacao profissional de
um lado e a formacéo das elites de outro. Entdo, em 1942, o decreto
que é conhecido como Lei Organica do Ensino Secundario,
determinava que o0 ensino secundario se destinava as elites
condutoras, e nesse mesmo ano de 1942, foi baixado um outro decreto,
conhecido como Lei Organica do Ensino Industrial, regulando o ensino
industrial, com o mesmo periodo de durac¢éo do ensino médio, quatro
anos de primeiro ciclo, chamado ginasio, e trés anos do segundo ciclo,
o colegial, para formar os chamados técnicos de nivel médio. Se o
ensino secundario era destinado as elites condutoras, infere-se que o

ensino profissional era destinado ao povo conduzido?®.

O ponto de vista, composto por elementos histéricos, de Saviani, sobre o
campo educativo, ndo se limita a uma descricdo do passado, mas permite uma
compreensao critica dos desdobramentos da Reforma do Ensino Médio, que
focou em quatro dimensdes do sistema educacional: carga horéria; formacéo

técnica; notorio saber e disciplinas ndo obrigatérias.

A escola basica brasileira carrega, na sua tradicdo, a tensdo entre
formacao geral e formacéo profissional. Desse modo, os curriculos da educacao
basica, em sua maioria, ndo revelam o mundo do trabalho como contetdo
indispensavel para a formacao do estudante. E quando o fazem, a abordagem
geralmente privilegia os interesses da iniciativa privada. A formacéo profissional

vinculada ao ensino médio é um ponto conflituoso no debate educacional, pois

L https://www.brasildefato.com.br/2017/12/08/pec-do-teto-dos-gastos-inviabilizou-a-educacao-pubica-
no-brasil-diz-dermeval-saviani



a formacdo preparatéria para o mercado de trabalho manifesta o “embate
historico de carater politico-ideoldgico que expressa relagdes de poder’
(FRIGOTTO, 2007, p. 1130), ofuscando o sentido da formacdo educacional, e

por consequéncia, da escola publica.

A escola publica, por ser uma instituicao definida por sua funcdo social
pode relacionar-se com a sociedade e com o Estado de maneira conflituosa. Em
especial, por permitir a revelacdo entre os que sédo favoraveis e os que séo
contrarios ao modo como a sociedade de classes e o Estado corroboram com a
divisdo e a exclusao sociais, 0 que fomenta o debate sobre as politicas publicas
da educacdo e suas possibilidades democraticas. Se essas observacoes tiverem
algum sentido, elas poderdao ajudar-nos a compreender com mais clareza as

repercussdes da Reforma para o Ensino Médio Integrado.

De fato, reformas em curso no pais designam alguns setores de servicos,
tais como educacao, saude e cultura, como responsabilidade ndo exclusiva do
Estado. A Reforma do Ensino Médio qualifica a instituicdo escolar como uma

organizacédo social e ndo uma instituicdo social. Conforme Chaui:

Uma organizacdo difere de uma instituicdo por definir-se por uma
pratica social determinada de acordo com sua instrumentalidade: esta
referida ao conjunto de meios (administrativos) particulares para
obtencdo de um objetivo particular. Nao esta referida a acdes
articuladas as ideias de reconhecimento externo e interno, de
legitimidade interna e externa, mas a operacfes definidas como
estratégias balizadas pelas ideias de eficacia e de sucesso no emprego
de determinados meios para alcancar o objetivo particular que a define.
Por ser uma administracdo, é regida pelas ideias de gestéo,
planejamento, previsdo, controle e éxito. (2003, p. 6).

A ponderacao de Chaui nos permite inferir que compete aos educadores,
aos estudantes, a sociedade de um modo geral, questionar a existéncia da
escola, sua funcdo, seu lugar no interior da luta de classes e as politicas
socioeconf6micas que tentam fazer coincidir a escola e a economia, pois iSso €
decisorio para os rumos da educacao basica. O ensino médio, inscrito no rol da
educacgdo basica, pode mobilizar o estudante, a partir do processo educativo,
para a entrada na universidade ou para uma profissionalizagdo na perspectiva
de uma formacdo humana integral com vistas a emancipacéo individual e

societaria.



Conforme o estudo de Pelissari (2021), pesquisadoras e pesquisadores
do campo da educacéo tém observado que as mudancas na politica de ensino
meédio no Brasil aprofundam as desigualdades sociais e as diferencas de classe
na ultima etapa da Educacédo Bésica, impondo uma politica que fragmenta as
dimensdes técnica e cientifica do curriculo escolar. Pelos elementos expostos,
destacamos que a Reforma do Ensino Médio provoca mudancas no ambito da

EPT, particularmente no Ensino Médio Integrado.

A Reforma do Ensino Médio dirige-se a classe trabalhadora na
expectativa de restringir o seu acesso a uma formacéo que pressupde o dominio
dos fundamentos cientificos de diferentes técnicas do processo produtivo
existentes na esfera social. A Lei n® 13.415 promoveu alteragdes na LDBEN,
entre outras, a demarcacdo dos itinerarios formativos. Eles deverdo ser
ofertados em sintonia com a BNCC e com 0s arranjos curriculares, segundo as
possibilidades dos diferentes sistemas de ensino. Desse modo, ao colocar a
formacéo técnica e profissional como um dos itinerarios formativos, as formas de
articulacéo entre a EPT e o Ensino Médio ficam restritas, concedendo prioridade
a modalidade concomitante (PELISSARI, 2021).

Cabe ponderar que a Reforma do Ensino Médio traz uma falsa condi¢céo
de escolha do estudante, haja vista que essa liberdade esta atrelada a oferta da
instituicdo e partindo da hipétese de que a escola ndo ofereca o itinerario
desejado, serdo necessarias condi¢cdes para o deslocamento do estudante para

outra escola, restringindo o direito supostamente assegurado pela Lei.

Ao converter a formacdo profissional e tecnologica num itinerario da
educacao basica, fica evidenciado que a Reforma do Ensino Médio vai precarizar
a formacéo do estudante. Convém destacar que as principais resolucdes do
Conselho Nacional de Educacao: Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Resolucdo CNE/CB n° 3/2018); Base Nacional Comum Curricular
na etapa do Ensino Meédio (Resolucdo CNE/CB n° 4/2018) e Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(Resolucdo CNE/CP n° 1/2021) alinham-se a Reforma do Ensino Médio,
formando um unico processo (PIOLLI; SALA, 2021).



As aprendizagens estabelecidas na BNCC do ensino médio estédo
organizadas por areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;
Ciéncias Humanas e sociais aplicadas e Formacédo técnica e profissional. A
Reforma estabelece no inciso 3° do Artigo 3° que 0s Unicos componentes
curriculares obrigatorios, nos trés anos, sao lingua portuguesa e matematica.
Este foco ambiciona, ao que nos parece, melhorar os indicadores do Pais a partir
da preparacdo dos estudantes para a realizacao de provas de desempenho,
valorizando os dois componentes curriculares mencionados, em detrimento dos
demais. Vejamos que antes da promulgacado da Lei n® 13.415, que esta sendo
gradativamente aplicada, o ensino médio era composto por Portugués;
Matematica; Histéria; Geografia; Biologia; Fisica; Quimica; Literatura; Lingua
Estrangeira; Arte; Sociologia; Filosofia e Educacédo Fisica.

A concepcao do Ensino Médio Integrado (EMI), ofertado pela Rede da
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, expressa-se,
na percepc¢ao de Ramos (2008) como uma formacao que combina trés sentidos:
o sentido da omnilateralidade, que compreende a formacédo “com base na
integracao de todas as dimensdes da vida no processo formativo”; o sentido da
integracao, que compreende a inseparabilidade entre Educacao Profissional e
Educacdo Basica; e, por fim, “a integragdo entre conhecimentos gerais e
conhecimentos especificos, como totalidade” (RAMOS, 2008, p. 16). A vista
disso, o sentido de integracdo que atravessa a proposta de EMI, supera e
conserva sua dimensédo pedagdgica, com o proposito de mobilizar a dimenséao
politica da formagdo humana. Nesse percurso, em concordéancia com Araujo e
Silva (2017, p. 10), “o papel da formagao integral poderia, muito bem, ser
confundido com o préprio papel da escola, na medida em que, enquanto
instrumento a servico da sociedade, € ela quem estabelece as bases para a

autorreproducéo social”.

O Ensino Médio Integrado (expressao amplamente utilizada) representa,
para além de uma modalidade formal de EPT, uma politica publica de articulacao
entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio. De forma
mais abrangente, o EMI traduz uma concepcéo de educacao que, tensionada
pelas contradi¢cOes da realidade concreta, conjectura a integracao de dimensdes



fundamentais da vida: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Trata-se de uma
proposta formativa que almeja articular o ensino médio e a EPT como partes de
uma mesma totalidade social. A concepcao de EMI promove uma interpretacao
elevada sobre a qualidade social da educacao, com especial atencéo a questédo
pedagdgica do ensino-aprendizagem e a questdo politica da superacdo da

exploracédo do trabalho.

A proposicdo do EMI repercute num tipo de formacdo desejada, que
necessita envolver aqueles que vivem ou viverdo do trabalho na teia de um
processo formativo, que possibilite 0 acesso aos conhecimentos cientificos,
éticos e culturais produzidos (coletivamente) pela humanidade. Assim como, aos
meios necessarios a produgdo de sua existéncia e a sua emancipagdo como
classe social. Problematizar a Reforma do Ensino Médio implica em pensar a
formacdo do estudante numa sociedade marcada pela inversao de valores, entre
0s quais a funcdo social da educacéo basica, hum contexto de disputas, de
desigualdade da distribuicdo de renda, de bens e servigos, enfim, de meios de
vida.

O EMI, do ponto de vista epistemoldgico, simboliza o desafio de um
dialogo na forma curricular integrada, interdisciplinar, como base para a
construcdo de um projeto de educacao profissional integrado, que faz emergir
uma formacdao na perspectiva da formagao humana integral, “que sugere superar
o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acao

de executar e a agéo de pensar, dirigir ou planejar’ (RAMOS, 2014, p. 11).

O ideério da formacdo humana integral, em termos epistemoldgicos e
pedagogicos, centra-se na construcao sistematizada do conhecimento articulada
com o mundo do trabalho, em suas mdultiplas dimensdes. Essa € a base
conceitual que constitui o EMI e procura fazer dele, pela via do ensino, da
pesquisa e da extensdo, uma formacéo que integre trabalho, ciéncia e cultura,
humanismo e tecnologia, propondo-se ao desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas. O processo de formacdo humana inclui a construcao
sistematizada do conhecimento, articulado com o mundo do trabalho, em suas

multiplas dimensoes.



A Reforma do Ensino Médio, a partir da exposicdo feita, mostra-se
alinhada ao interesse econdmico-politico neoliberal, que pretende ofertar uma
formacdo precaria, tecnicista e economicista na Otica do capital humano,
opondo-se, diametralmente, a politica do Ensino Médio Integrado e a formacgéo
humana integral, que “consiste em compreender o conhecimento como uma
producdo do pensamento pela qual se apreende e se representam as relacdes
gue constituem e estruturam a realidade objetiva” (RAMOS, 2014, p. 84). O EMI
expressa uma concepcédo de formacdo humana, que aspira a integracado de
todas as dimensfes da vida no processo educativo, intencionando a formacgéo

omnilateral dos sujeitos.

Sendo assim, tal reforma, tem como propdsito, o retrocesso, no sentido
de manter o Pais na velha perspectiva colonial, de um pais agroexportador e
dependente. Hoje, o governo Bolsonaro alinha-se com estes velhos setores, e
desenvolve politicas de desindustrializacdo e propositadamente geradoras de
desemprego, garantindo lucros exorbitantes para exportadores e miséria para a
maioria da populagdo, com mais concentragcdo de renda e aumento da
desigualdade. Ou seja, a Reforma do Ensino Médio demarca uma guinada
conservadora que retoma o antigo lugar das oligarquias latifundiarias que

sempre dominaram politica e economicamente o Brasil.

Segundo Piolli e Sala (2021, p. 7), os itinerarios formativos que
correspondem as areas de conhecimento da BNCC séo identificados no texto da
Reforma do Ensino Médio como “aprofundamento de conhecimentos
estruturantes” de sua respectiva area “para aplicagao de diferentes conceitos em
contextos sociais e de trabalho”. Contudo, na descrigao do itinerario de formacao
técnica e profissional essa identificacao € substituida por “desenvolvimento de
programas educacionais inovadores e atualizados que promovam efetivamente
a qualificagao profissional dos estudantes para o mundo do trabalho”. Nota-se a
intencionalidade de fomentar a dualidade na organizacdo do ensino meédio,
promovendo diferentes reformas, uma voltada para “aprofundamento dos
conhecimentos e preparagdo para o prosseguimento dos estudos” e outra

voltada para a “qualificagéo profissional” e o trabalho.

Os itinerarios formativos oficializaram a fragmentacdo da formacao

escolar do estudante, em forte sintonia com a “forma atual do capitalismo,
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caracterizado pela fragmentacéo de todas as esferas da vida social, partindo da
fragmentacao da producédo, da dispersédo espacial e temporal do trabalho, da
destruicdo dos referenciais que balizavam a identidade de classe e as formas de
luta de classes” (CHAUI, 2003, p. 7). Portanto, confrontam-se com a abordagem
global do conhecimento, que supde a superacao das disciplinas fragmentadas,
por meio da exigéncia de complementaridade entre as diversas areas do saber.
Essa tendéncia a interpenetracdo entre as areas do saber pressupde 0s

principios da formag&o humana integral.

A instituicdo escolar podera, na esteira da Reforma do Ensino Médio,
ofertar uma formacéo sem tempo para reflexdo, para a critica, para o exame de
conhecimentos instituidos e para a sua mudanca ou sua supera¢ao. Reduzida a
organizacdo instrumental, a escola abandona a perspectiva da formacao
humana integral para lancar-se na fragmentacdo competitiva. Mas por que ela o
faz? Porque esté privatizada e a maior parte de suas praticas pedagogicas passa
a ser determinada pelas exigéncias de mercado, impostas pelos financiadores.
Isso significa que a escola publica produz um conhecimento destinado a
apropriacdo privada. Essa apropriacdo, alias, é inseparavel da mudanca
profunda que reforcara a dualidade e a segregacédo educacionais como analisa
Gongalves (2017, p. 141):

[...] a reforma criard um grande abismo entre as instituicdes publicas e
privadas, aumentando de modo bastante grave as desigualdades
sociais e culturais no Pais. As redes privadas que ja competem
divulgando seu desempenho no Enem e publicizando que ensinam
mais que outras escolas ndo perderdo a oportunidade de organizar
curriculos bastante sélidos para seu publico, enquanto os estudantes
das escolas publicas estaduais terdo que se contentar com a énfase
gue o sistema de ensino julgar possivel ser ofertada.

N&o é acidental que os representantes do Ministério da Educacdo néo
propiciaram interlocu¢cfes com as instituicdes universitarias, com pesquisadores
que se debrucam sobre o tema, com educadores e estudantes da educacao
basica para elaborarem, coletivamente, a proposta da Reforma do Ensino Médio.
A interlocucdo deu-se com empresarios participantes de organiza¢cdes como o
Instituto Alfa Beta, Sistema S, Instituto Unibanco, Instituto Ayrton Senna,

Fundacao Itad, entre outros (Goncgalves, 2017).



Acrescenta-se a contratacdo de profissionais com notorio saber, para
ministrar conteddos de areas afins a sua formacao ou experiéncia profissional,
ao conjunto de elementos, oriundos da Lei n° 13.417, que repercutirdo na
formacédo dos estudantes, no ambito da EPT. Esse movimento representa, na
pratica, a desvalorizacdo e a precarizacdo da formacdo dos trabalhadores da
educacdo e abre precedentes para a contratacdo de profissionais nao
licenciados, fortalecendo a desvalorizacdo dos professores e dos cursos de

licenciaturas.

Por fim, a Reforma em curso significa a inviabilizacdo da continuidade da
oferta do Ensino Médio Integrado. O Ensino Médio Integrado, se configura como
uma proposta de enfrentamento as politicas neoliberais que marcam a estrutura
da sociedade brasileira: a desigualdade econdmica, as injusticas sociais e a
intolerancia de classe e cultural. O enfrentamento desses desafios pode lograr
éxito quando os/as trabalhadores/as da educacao se mobilizarem em defesa do
EMI e da Formag&do Humana Integral. Ao fortalecer a concepcao de integracao
no Ensino Médio, a nossa expectativa € garantir que jovens e adultos sejam
formados mediante o exercicio de compreender o mundo e as contradi¢cdes que
Ihe sdo intrinsecas. Para isso, € necessario um modelo de formacédo que

provoque um apreco ao pensamento critico e a a¢ao politica.
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